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Wstep

Troska kazdego nauczyciela i to niezaleznie od nauczanego przedmiotu jest, a na pewno powinno byc¢
osiggniecie przez ich ucznidéw odpowiedniego dla danego etapu nauczania poziomu wiedzy, a co z tym jest
zwigzane takze pewnych umiejetnosci i nawykoéw. Proces glottodydaktyczny nie jest procesem tatwym, a
dla nauczycieli jezykoéw obcych dodatkowo oczywiste jest, ze jest on dlugotrwaly, wymagajacy zaréwno ze
strony nauczajacego jak 1 uczacego si¢ zaangazowania, poswigcenia, odpowiedniej organizacji,
a takze przemyslanej strategii. Nalezy tutaj podkresli¢ rowniez fakt, ze proces nauczania/uczenia si¢ nie
moze ogranicza¢ si¢ jedynie do zaje¢ prze-widzianych przez placowke oswiatowa, gdyz jest to jednak zbyt
mato czasu by opanowaé zagadnienia zwigzane z naukg jezyka obcego. Dlatego tak wazne jest
podkreslanie przez nauczycieli i uSwiadomienie uczniom i studentom, ze na wyniki nauczania najwigkszy
wplyw ma nie praca na zajg¢ciach, a gldwnie ich samodzielny trud, poglebianie i rozszerzanie wiedzy poza
murami szkoty czy uczelni. To wiasnie ten moment pracy uczniéw jest najistotniejszym czynnikiem
wplywajacym na efektywno$¢ procesu nauczania/uczenia si¢. Zajgcia szkolne stanowia jedynie moment
zapoznania ucznia z wiedza (z danym kregiem tematycznym, z nowymi strukturami gramatycznymi,
leksykg itd.), ukierunkowania jego uwagi na sprawy w danej kwestii najwazniejsze, ukazania mozliwos$ci
pracy nad nimi poprzez przyktadowe ¢wiczenia badz techniki, zasygnalizowania sposobéw samo-dzielnej
pracy w domu itd. Jednak to czy nasi uczniowie/studenci zechca poswigci¢ swoj czas wolny na utrwalanie
nowopoznanego w czasie zaje¢ materialu w duzym stopniu zalezy od sposobu przeprowadzenia lekcji,
doboru stosowanych na niej technik i form pracy i od jeszcze kilku innych czynnikéw, o ktorych mowa
bedzie w dalszej czesci artykulu. Niemniej jednak juz teraz mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze kazdy z
nauczycieli stoi przed ogromnym wyzwaniem, ktorego sedno zawiera si¢ w odpowiedzi na nastepujace
pytania— ,jak naucza¢, by speli¢ oczekiwania uczniéw/studentdéw?”, ,.co zrobié, by zaciekawi¢ ich
procesem nauczania na tyle, by zechcieli podejmowac dziatania autonomiczne w domu?” i w koncu ,,jak
zorganizowaé ten proces by byt efektywny, atrakcyjny, interesujacy dla ucznidw/studentéw?”. Proba
odpowiedzi na drgczace nauczycieli pytania niewatpliwie usprawni proces glottodydaktyczny, chociazby
poprzez fakt wigkszej $wiadomos$ci oczekiwan oso6b uczacych si¢ co do naszych zajec,
a takze uswiadomienia sobie celowosci podejmowanych przez nas dziatan
i decyzji.

Miejsce i rola gramatyki w nauczaniu jezyka obcego

Celem pracy kazdego nauczyciela jest wyksztattowanie u uczacych si¢ szeroko rozumianej kompetencji
Jezykowej, ktora oznacza nie tylko zdolno$¢ poprawnego porozumiewania si¢ w danym jezyku obcym, ale
réwniez zna-jomos$¢ przez te osoby realidow zycia, kultury narodu, dla ktorego nauczany jezyk obcy jest
ojczystym, przyjetych norm zachowania si¢ w danej spotecznosci, a takze umiej¢tno$é radzenia sobie z
réznymi sytuacjami trudnymi w komunikacji jezykowej. Inaczej méwiac uczacy powinien ,,posigs¢ umie-
Jetnos¢ plynnego i poprawnego postugiwania si¢ jezykiem w mowie i pismie dla osiggnigcia zamierzonych
rezultatow wymiany informacji (realizacji intencji komunikacyjnych)™, czyli opanowaé jezyk obcy. Z
praktyki wiemy jednak, ze zatozenia nauczycieli co do celow procesu glottodydaktycznego nie pokrywaja
si¢ z wyobrazeniami o nim uczniéw/studentéw. Zgodnie z za-tozeniami uczacych si¢ zajecia jezykowe
majg przynies¢ im korzysci w postaci opanowania jezyka w taki sposéb, by mogli si¢ nim swobodnie
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postugiwa¢ w kazdej sytuacji jezykowej, co odzwierciedlajg czesto wypowiadane przez nich stowa:
nauczy¢ si¢ jezyka na tyle by mdc porozmawiaé, ,,dogada¢ si¢”, zrozumie¢/domysle¢ si¢ co do mnie mowia
itd. Tak pojmowany proces nauczania/uczenia si¢ ogranicza si¢ jedynie do zalozen kompetencji
komunikacyjnej, ktora oznacza, ze ,kompetentny uzytkownik jezyka umie skutecznie zdoby¢ i przekazac
informacje w mowie i w pismie w sposéb poprawny i odpowiedni do danej sytuacji”™* . Takie podejicie
uczniow/studentow — bledne 1 niewystarczajace, jest wynikiem nieprzystosowania, braku u§wiadomienia
sobie przez uczacych si¢ czym jest nauka i proces opanowania jezyka obcego, a takze odzwierciedla cechy
typowe dla mtodych ludzi (zard6wno w szkolnictwie nizszym jak i wyzszym) takie jak: nie-cierpliwosc,
ched¢ osiagnigcia sukcesu od razu, oczekiwanie szybkich efektéw swojej pracy, a proces glottodydaktyczny
jak wiemy jest dlugo-trwaty, mozolny i czgsto towarzysza mu chwile zwatpienia uczacych si¢, ich gorsza
predyspozycja, ktére go spowalniajg. Takie nastawienie uczacych si¢ na szybkie osiagniecie kompetencji
komunikacyjnej powoduje, ze mniejsza wage przyktadaja oni do poprawnosci swojej wypowiedzi, czesto
ignorujac powtarzajace si¢ bledy i problemy natury gramatycznej, ktore w mniejszym badz tez wigkszym
stopniu zaktocajg jej poprawnosc.

Istotne w tym miejscu jest uswiadomienie uczacym si¢ miejsca 1 roli gramatyki w procesie
opanowywania jezyka obcego. Poprawno$¢ jezykowa wypowiedzi, w tym réwniez gramatyczna na
przestrzeni zmieniajacych si¢ metod wykorzystywanych w procesie glottodydaktycznym ulegata zmianie.
Wazna rola kompetencji lingwistycznej (odpowiadajacej wiasnie z poprawnos$¢ wypowiedzi) w metodzie
gramatyczno-ttumaczeniowej czy kognitywnej, w istniejgcym obecnie w nauczaniu jezykow obcych
podejsciu  komunikacyjnym stracita na warto$ci. Zgodnie z jego zalozeniami najwazniejsza
w procesie poshugiwania si¢ jezykiem jest komunikacja, czyli umiejetno$¢ ucznia/studenta porozumiewania
si¢ w jezyku obcym, zdobywania i przekazywania informacji, wymieniania pogladéw, opinii, a takze
radzenia sobie
w sytuacjach trudnych tzn. takich, z ktérymi uczacy si¢ mdgl nie spotkac si¢ w procesie nauki jezyka, a
ktore sa normalne w naturalnej sytuacji komu-nikowania si¢ np. niedoslyszenie pytania rozmowcy,
niezrozumienie jego wypowiedzi, nieznajomos$¢ jakiej$ leksyki itd. Nie oznacza to jednak, ze podejscie
komunikacyjne nie przypisuje gramatyce zadnej roli w procesie nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego.
Pewna doza poprawno$ci gramatycznej wypowiedzi i okreslona wiedza z zakresu gramatyki sg niezbgdne,
po pierwsze do tego, by nie zakloci¢ komunikacji jezykowej, nie doprowadza¢ do nieporozumien badz
zupeej blokady przeplywu komunikatu, a po drugie, by nie irytowaé, a tym bardziej nie obrazi¢ naszego
rozmoéwcy
i budowaé w jego oczach nasz wizerunek jako osoby kompetentnej i wy-ksztalconej.> Mowiac inaczej
podejscie  komunikacyjne dopuszcza w komunikacji tzw. bledy lokalne, ktére nie znieksztalcajg
wypowiedzi i mimo swego istnienia umozliwiaja zrozumienie intencji méwiacego, a co z tym jest zwigzane
nie powoduja blokady na linii nadawca-odbiorca pozwalajac tym samym kontynuowa¢ wymiang mysli,
pogladow.

Wszyscy zdajemy sobie sprawe, ze praca nad materialem gramatycznym nie jest rzeczg prosta zaroOwno
dla nauczyciela, jak i uczniow. Nie ulatwia tego rowniez fakt, Ze nastawienie uczacych si¢ do tego aspektu
jezyka obce-go jest negatywne, a u jego podstaw lezy przekonanie o nieatrakcyjnosci materialu
gramatycznego, trudnosci w jego opanowaniu, a czgsto niewielkiej roli, jaka ich zdaniem odgrywa
gramatyka w procesie komunikowania si¢. Innym czynnikiem przyczyniajacym si¢ do tej niechgci sa
zaleglosci
z poprzednich lat nauki, ktéore powoduja nawarstwianie si¢ problemow, materiatu, z ktorymi
uczniowie/studenci nie sg w stanie sobie poradzi¢ lub przynajmniej nie tak szybko jak tego sami oczekuja.
Dodatkowo negatywne nastawienie do nauki gramatyki jezyka obcego poteguje czesto ich do§wiadczenie
wyniesione z nauki materiatu gramatycznego jezyka polskiego — slabe opanowanie gramatyki jezyka
ojczystego, a w skrajnych przypadkach zupelny brak wiedzy o tym aspekcie jezyka rowniez nie pomaga na
zajeciach jezyka obcego. Czynnikiem wywotujacym niechg¢ do poszerzania swojej wiedzy z zakresu
gramatyki jest rowniez dajace si¢ zaobserwowal w nauczaniu materialu gramatycznego zjawisko
interferencji (transfer negatywny) szczegélnie zewnetrznej, zwanej rOwniez interferencjq jezyka ojczystego
oznaczajacej ,znieksztatcajgcy wplyw nawykow wyniesionych z mowy ojczystej na mowe w jezyku obeym™.
Wplyw ten jest tym silniejszy im blizsze sg sobie nauczane jezyki, co w przypadku jezyka polskiego i
rosyjskiego nalezacych do tej samej grupy jezykéw stowianskich ma szczegdlne znaczenie i powoduje
niekiedy istotne problemy w opanowaniu systemu gramatycznego nauczanego jezyka obcego. Trudne do
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wykorzenienia nawy-ki gramatyczne jezyka ojczystego niekiedy do$¢ znacznie spowalniajg proces
ksztattowania nawykoéw 1 opanowania nowej wiedzy z zakresu gramatyki jezyka obcego, wptywajac na
jego wydhuzenie w czasie, pewng monotoni¢ wynikajacg z konieczno$ci wiekszej liczby godzin pracy nad
danym zagadnieniem, a to z kolei moze przetozy¢ si¢ na spadek motywacji wsrod uczacych sie.

Rzecza oczywista jest fakt, Zze zar6wno negatywne nastawienie do materialu gramatycznego, brak
przyzwyczajenia do pracy nad tym aspektem jezyka, brak motywacji do poszerzania swojej wiedzy z
zakresu gramatyki przetozg si¢ na efekty naszej pracy, a raczej niski ich poziom lub w najgorszym
przypadku ich brak. Co wiec robi¢ by zainteresowac swoich uczniéw gramatyka, zmotywowac ich do
zglebiania swojej wiedzy o jezyku i jak uswiadomi¢ im wage wiadomo$ci gramatycznych w ogolnej
znajomosci jezyka?

Motywacja jako sila napedowa w nauce jezyka obcego

Najistotniejsza role w procesie opanowywania jezyka obcego odgrywa motywacja, czyli ogdl
motywow, impulséw, pewna sita napedowa, wewnetrzny poped, zrodto aktywnosci, ktérego wynikiem jest
okreslona aktywno$¢, dziatanie majace na celu zaspokajanie potrzeb zarowno komunikacyjnych,
wynikajacych z potrzeby porozumiewania si¢, poznawczych, zwigzanych z checig poznania czego$
nowego, ale i estetycznych, czyli dazenia do przezywania réznych pozytywnych emocji. Stanowi ona
najwazniejszy czynnik indywidualny, zwigzany z osobg uczacego si¢, majacy wplyw na efekty nauczania.
Tak jak nie ma jednego okreSlenia terminu motywacja, tak tez nie ma jednego czynnika/motywu ja
wywolujacego, a w zwiazku z tym brak tez jednej klasyfikacji rodzajow motywacji. Z punktu widzenia
nauczania jezyka obcego, szczegélnie zwazajac na dlugotrwalo$¢é tego procesu, wymagajacego od
uczacych sie poswigcenia, wytrwalo$ci, pracowitoéci, a przede wszystkim systematycznosci, pozadanym
zjawiskiem jest istnienie u ucznidéw motywacji wewngtrznej. Motywacja ta wynikajaca z faktu, ze zrodtem
zadowolenia jest sam proces przyswajania jezyka, mozliwo$¢ zaspokajania swoich zainteresowan,
ciekawosci, a nie korzySci materialne plyngce ze znajomos$ci jezyka obcego, wplywa na trwale
zainteresowanie ucznia naukg, a przede wszystkim na jego silniejszag wiare w osiaggni¢cie sukcesu
koficowego.” Zjawiskiem pozadanym dla procesu nauczania jest istnienie ww. typu motywacji, jednakze,
gdy jej brak, szczegdlnie w przypadku nauczania gramatyki, rolg nauczyciela jest podejmowanie réznego
rodzaju dziatan majacych na celu ja wywota¢. Niewatpliwie czynnikiem wplywajacym na jej pojawienie
si¢ u uczacych sie jest atrakcyjnosé zajec, ktora przetozy si¢ na che¢é uczestnictwa uczniow w lekcji, wzrost
zainteresowania naukg, aktywnos$¢ na zajeciach, zwickszenie uwagi i koncentracji ucznidow, a takze
zmniejszenie poziomu strachu, wynikajacego z braku leku przed popeilnieniem btgdu w przypadku
uzywania niewystarczajaco dobrze opanowanej struktury gramatycznej.

Atrakeyjnos¢ zajec i jej wplyw na nastawienie i przyswajanie
przez uczniow/studentéw materialu gramatycznego

Uczniowie/studenci pytani o charakterystyke zaje¢ poswigconych nauczaniu gramatyki najczesciej
uzywaja okreslen: nudne, nuzace, nieinteresujace, trudne, zmudne, dtuzg si¢. Sytuacja taka ma swoje zrodto
w pewnym schematycznym i monotonnym prowadzeniu tego typu zajeé przez nauczy-cieli. Oczywiscie
uogoblnianie i charakteryzowanie zaje¢ wszystkich nauczy-cieli w ten sposob, dla niektoérych z nich byloby
niesprawiedliwe i krzywdzace. Niemniej jednak duza cze$¢ z nich ogranicza si¢ jedynie do istniejagcych w
metodyce narzedzi stuzacych pracy nad materialem gramatycznym
i pracuje wedlug utartego wzoru tzn. prezentacja materiatu gramatycznego poprzez indukcje badz dedukcje
— C¢wiczenia wdrazajagce — Cwiczenia utrwalajgce — produkcja jezykowa, przeprowadzane z
wykorzystaniem takich technik jak imitacja, czyli powtarzanie, substytucja, czyli podstawianie i
transformacja, czyli przeksztatcanie, bedacych narzedziami drylu jezykowego, czyli systemu ¢wiczen
przeprowadzanych od catkowicie mechanicznych, wykonywanych pod zupelnym nadzorem nauczyciela,
do tych bardziej swobodnych. Tak przeprowadzone zajgcia, a raczej kazda lekcja wygladajaca w ten sam
sposob moga na dlugo zniecheci¢ uczniow i1 wy-wota¢ negatywne nastawienie do nauczanego materiat
gramatycznego. Niemniej jednak i z takiej sytuacji jest wyjscie. Istnieje wiele czynnikéw mogacych
uatrakcyjni¢ zajecia a tym samym zmotywowac uczacych si¢ do solidnej i systematycznej pracy nad
gramatyka. Ci uczniowie, ktorzy do$¢ pozytywnie oceniajg prace swoich nauczycieli podkreslaja, ze ich
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dziatania na zaje¢ciach charakteryzuje zaangazowanie, pomystowos¢ i kreatywno$¢. Zanim jednak zostang
wymienione i omowione wspomniane czynniki nalezy podkresli¢ fakt, ze w przypadku pracy nad
materiatem gramatycznym, dla uczniow/studentow mniej atrakcyjnym, interesujacym niz np. leksyka,
konieczne jest uswiadomienie im celéw nauki danej struktury badz zjawiska gramatycznego. Swiadomo$é
uczacego si¢ 0 wadze i przydatnosci nauczanego materiatu zlikwiduje nam juz na wstepie nastawienie, ze
jest to niepotrzebne, zbedne, bez sensu, a dodatkowo trudne i monotonne, wigc nie bede si¢ nad tym
skupiat. Okreslona na poczatku celowos¢ wykonywania nawet najbardziej schematycznego zadania z catg
pewnoscig wplynie na efekty pracy i nauki.

Wsréd wspomnianych wyzej czynnikdéw majacych wptyw na atrakcyjno$¢ zaje¢ poswigconych pracy
nad materialem gramatycznym nalezy wymienic:

=  osobg nauczyciela

Mowiac o nauczycielu jako o czynniku uatrakcyjniajacym zajecia nalezy zwroci¢ uwage na kilka jego
cech i prowadzonych dziatan. Po pierwsze jest to kreatywno$¢ nauczyciela, czyli pewna cheé¢ wykazania
si¢ pomystowoscig, objawiajagca si¢ w nietypowym przeprowadzaniu zaje¢ 1 pracy nad materiatem
jezykowym, a takze w zywym tempie pracy. Dla takiego nauczyciela typowa jest aktywno$¢, innowacja,
pomystowos¢, zaangazowanie w prace, czgsto rowniez poswiecanie czasu wolnego na przygotowanie zajec
w atrakcyjnej formie. Nauczyciel, ktéry motywuje swoich ucznidow do wysitku to rowniez dobry
organizator pracy na zaj¢ciach, potrafiacy inicjowaé rdznego rodzaju dziatania, pobudza¢ uczniéw do
aktywnosci 1 autonomii, potrafigcy znalez¢ z uczacymi si¢ wspolny jezyk i jednoczesnie utrzymujacy dobre
tempo pracy na zajeciach. Duzg rolg, nie tyle w podnoszeniu atrakcyjnosci zaje¢ co w zwickszaniu
motywacji, ksztaltowaniu postaw pelni tutaj rowniez dobre przygotowanie jezykowe nauczyciela, jego
orientacja w sprawach kulturowych i spotecznych, a takze umiejetnosci interpersonalne. Te ostatnie
powoduja, ze nauczyciel jest niejako zobligowany do stworzenia przyjemnej atmosfery zajgc. Jak
podkreslaja sami uczniowie umiejetno$¢ stworzenia przez nauczyciela odpowiedniej, mitej atmosfery na
lekcji jest dodatkowym czynnikiem wzmacniajacym jej atrakcyjno$c.’ Na takich zajeciach uczniowie nie
czujg leku, poziom stresu jest znacznie mniejszy, nie bojg si¢ wypowiadaé, bo nie boja si¢ by¢ skarceni za
popetniane btedy. Wiedza roéwniez, ze nauczyciel shuzy im pomoca i jego celem nie jest postawienie im ztej
oceny badz wyszukanie w ich wypowiedzi bledow jezykowych. Doswiadczenie pokazuje, ze moje jako
nauczyciela pozytywne nastawienie do nauczanego przedmiotu i przyjazny stosunek do swoich
uczniow/studentow, wptywa korzystnie na zmiang ich postawy do przed-miotu, w tym réowniez do
Praktycznej gramatyki jezyka rosyjskiego i przejawia si¢ u znacznej wigkszosci z nich wigksza checig i
aktywnoscig uczestnictwa w zajeciach, co z kolei ma istotne znaczenie dla wykonywanych na zajeciach
zadan, a niekiedy tez poza nimi (praca i uczestnictwo studentow w Studenckim Kole Naukowym
Rusycystow).

= roznorodnos¢ form pracy

To w jaki sposob pracujemy z naszymi uczniami w duzym stopniu rzutuje na ich postrzeganie zajec.
Czesta praktyka niektorych nauczycieli w pracy nad materiatem gramatycznym jest indywidualna praca
pisemna ucznia, badZ wspolne ustne odczytywanie ¢wiczen gramatycznych. Owszem tego typu form pracy
nie mozna zupehlie usungé z zaje¢ poswieconych gramatyce, ale nie oznacza to, ze sa one jedyne i
najlepsze. W czasie ¢wiczen ze studentami by urozmaici¢ prace indywidualng badz cata klasa/ grupa,
czesto stosuje ¢wiczenia w parach lub mniejszych grupach. Najprostszym zadaniem jezykowym
pozwalajacym zastosowac tego typu formy pracy jest ¢wiczenie typu: pytanie-odpowiedz, dialog, wywiad
(wiecej niz 2 osoby), przy czym wszystkie z wymienionych form majg na celu utrwalanie w mowie lub
pismie konkretnych zagadnien gramatycznych. Czgsto stosowanym ¢wiczeniem wykonywanym w parach
jest lubiana przez studentéw ,,zabawa w nauczyciela”, polegajaca na wymianie swoich prac, najpierw
wykonywanych samodzielnie przez kazdego studenta, a nastgpnie sprawdzanie ich sobie nawzajem (bez
wystawiania ocen). Cwiczenie to oprocz tego, ze uatrakcyjnia indywidualng prace, dodatkowo daje
mozliwo$¢ sprawdzenia swoich wiadomo$ci gramatycznych, utrwalenia ich poprzez wychwytywanie i
korygowanie bledow kolegéw/kolezanek, co z kolei stanowi praktyke i wstep do wykonywanego w
przysztosci zawodu nauczyciela.

= prace nad materialem gramatycznym, z uwzglednieniem zainteresowan 0sob uczacych si¢

Uwzglednienie zainteresowania ucznidw w nauczaniu jezyka obcego jest niezmiernie wazne.
Oczywistym jest tez fakt, ze zainteresowania nie sa jednolite i zmieniaja si¢ wraz z wiekiem, dlatego
nauczyciel powinien pamigta¢ o tym dobierajac materiat do zaje¢. Zainteresowania zadaja sie¢ odgrywac

® H. Komorowska, Sukces i niepowodzenie w nauce jezyka obcego, Warszawa 1978, s.141-148.



szczegolng role, gdy moéwimy o nauczaniu gramatyki. Material gramatyczny z gory uwazany za
nieinteresujacy, nieciekawy potrzebuje dodatkowego magnesu, ktéry przyciagnie do niego ucznidw.
Niezaleznie od wieku i etapu nauczania doskonalym materiatem, ktéry spowoduje aktywniejszy udziat
uczniow w lekcji, pobudzi wewnetrzng cheé poznania, zaspokojenia Iuki informacyjnej, badz
indywidualnych potrzeb duchowych sa wszelkiego rodzaju materialy o tresci realio- 1 kulturoznawcze;,
czyli informacje dotyczace folkloru, tradycji, obyczajow, szeroko pojetej kultury (literatura, zabytki,
elementy geografii, muzyka i jej wykonawcy), norm za-chowania, stosunkéw w spoteczenstwie, dla
ktérego nauczany jezyk jest ojczystym. Z praktyki wiem, ze wykonywane przez studentOw na zajeciach z
Praktycznej gramatyki jezyka rosyjskiego tradycyjne ¢wiczenia oparte na substytucji, nie wywotuja u nich
takiego entuzjazmu i zaciekawienia jak ¢wiczenie z takim samym poleceniem — wstaw dang cz¢s¢ mowy w
odpowiedniej formie w wolne miejsce — przedstawione w postaci tekstu o tematyce np. kulturoznawczej,
stwarzajac tym samym mozliwo$¢ rozmowy i jednocze$nie ksztattujac kompetencje lingwistyczna
uczacych si¢. Dlatego tez w swojej pracy czgsto positkuje si¢ tekstami z rosyjskich czasopism/gazet
(,Mrorn”, ,,¥YTpo”, ,,Oronek”), a takze informacjami zamieszczonymi na rosyjskich stronach internetowych
np. www.russia.rin.ru, www.kuking.net, www.4students.ru, www.zavet.ru. czy www.prazdnik.ru. Zawarte
tam teksty stanowig doskonatg baze do skonstruowania éwiczen opartych na transformacji czy substytucji,
a dodatkowo dajg mozliwo$¢ wymiany pogladow, co rowniez moze stanowi¢ ¢wiczenie ukierunkowane na
poprawno$¢ grama-tyczng wypowiedzi, angazujace nie tylko osobe wypowiadajacg sie, ale catg grupe.
= urozmaicanie pracy z podrecznikiem dodatkowymi materiatami

W rozmowach ze studentami zauwazylam, ze niektorzy z nich czesto skarzyli si¢ na to, ze podstawowa
metodg pracy w ich szkole $redniej na zajeciach z jezyka rosyjskiego byta praca oparta na tekstach i
¢wiczeniach zawartych w podreczniku. Lekcja prowadzona przez dhluzszy czas w ten sposéb moze
wywola¢ znuzenie, spadek zainteresowania, motywacji do nauki, gdyz takie zajecia sa przewidywalne.
Faktem jest, ze podrecznik stanowi podstawe w pracy z uczniami, jest niejako odzwierciedleniem
programu, ale nie moze by¢ on jedynym zrodtem wiedzy ucznidéw. Rozpatrujac lekcje z punktu jej
atrakcyjnosci dla uczacego si¢ taka sytuacja na dtuzsza mete jest przez ucznia nie do przyjecia. Prowadzac
zajecia na uczelni wyzszej poswigecone pracy nad materialem gramatycznym dosztam do wniosku, ze
podobna sytuacja na tym etapie nauki byta by dla studentéw wyjatkowo niekorzystna z tego wzgledu, ze
brak jest jednego, dobrego podrgcznika do nauki praktycznej gramatyki, ktory zawieratby dobre
komentarze gramatyczne i odpowiednie do tego poziomu nauczania ¢wiczenia, a dodatkowo bylby
catkowicie zgodny z programem. Poza tym wykorzystywanie ¢wiczen z réznych zrédet daje uczgcym sie
nie tylko mozliwos$¢ dokonania samodzielnej oceny ich jakosci — dla przysztych nauczycieli ta umiejetnosé
jest szczegllnie wazna — ale przede wszystkim stanowi odskoczni¢ od gtdownego podrecznika, likwiduje
rutyne, schematycznos¢ zajec, rozszerza ich wiedzg, co z kolei pozwala skupi¢ uwage studentéw i pobudzic¢
ich do dziatania. Dlatego tez nauczyciel chcac zapewni¢ atrakcyjnosé lekcji poswigconych gramatyce
powinien: oprocz podrecznika stosowa¢ dodatkowe materialy uzupelniajace w postaci repetytoriow
gramatycznych, ksigzek zawierajacych komentarz gramatyczny i ¢wiczenia,
a takze positkowaé si¢ przygotowanymi przez siebie dodatkowymi ¢wiczeniami i dostosowanymi do
nauczanego zagadnienia materialami z prasy czy z Internetu. Niewatpliwie dodatkowym urozmaiceniem
zaje¢ sa pomoce dydaktyczne: plansze, paradygmaty odmian, schematy gramatyczne lub przygotowane
przez nauczyciela prezentacje multimedialne wykorzystujace program Power Point.

= roznorodnos¢ technik pracy

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom uczacych si¢ i majac na uwadze aktywizowanie i motywowanie
ich do systematycznego wysitku jezykowe-go, nauczyciel powinien oprocz tradycyjnych technik (imitacja,
substytucja, transformacja) wykorzystywac te, ktore spetnia roznorodne potrzeby uczniow. Dysponuje on
szeroka gama technik ludycznych, czyli gier, zabaw, przystow, rebuséw, tamiglowek, ale rowniez wierszy,
piosenek czy rymowanek, czyli tych form pracy nad wprowadzaniem, utrwalaniem i kontrolowaniem
nauczanych jednostek jezyka, ktore réznig si¢ od wykorzystywanych w procesie glottodydaktycznym
tradycyjnych technik i sg zwiazane ze sferg ludyczng zycia cztowieka, odnoszaca sie do zabawy.” Ww.
formy moga stanowi¢ baz¢ wyjSciowa do konstruowania scenariusza lekcji, ale moga by¢ réwniez
wykorzystywane zardéwno na poczatku lekcji w ramach rozgrzewki jezykowej — np. jako przypomnienie,
utrwalenie materiatu z ostatnich zaje¢, w Srodku jej trwania jako przerwa $rodlekcyjna — jako sposob na
skupienie uwagi, podniesienie stabnacej koncentracji, ale rowniez w jej koncowej czgsci jako moment
kompensacyjny zaje¢ — np. jako nagroda za dobrg prace na lekcji lub zrelaksowanie ucznidéw przyjemna dla
nich forma pracy. W swojej pracy czgsto positkuje si¢ wierszami i to zaréwno tymi specjalnie

7 Siek-Piskozub T., Uczyé si¢ bawigc. Strategia ludyczna na lekcji jezyka obcego, Warszawa 2001, s. 19.



dostosowanymi do nauczania gramatyki jezyka rosyjskiego (patrz np. CaBuenko E. O. 1993, s. 48-51 czy J.
Boczula, 1. Wiereszczagina, 1999, s. 11-26), jak rowniez tymi, ktére zaliczaja si¢ do tekstow
autentycznych, czyli tworzonych przez nosicieli jezyka (z celem bynajmniej nie dydaktycznym) i
adresowanych do spotecznosci rosyjskojezycznej. Wiersze, ale rowniez piosenki, rymowanki dajg nie tylko
doskonatg mozliwo$¢ prezentacji nowej struktury gramatycznej, czeSci mowy czy istotnego odchylenia od
reguly gramatycznej (wyjatki), ale stanowia tez dobra baz¢ do konstruowania ¢wiczeh wdrazajacych,
utrwalajacych opartych na imitacji, substytucji (wstaw dang cze$¢ mowy w odpowiedniej formie
przypadka, liczby, rodzaju badz osoby, czasu, trybu; uzupetnij brakujagce koncéwki np. rzeczownikow,
przymiotnikéw, zaimkéw, czasownikoéw itd.). Duzym utatwieniem w pracy stuza takze przystowia, ktore
wykorzystuje zardowno do prezentowania sposobu tworzenia trybu rozkazujacego czasownikow czy
krotkiej formy przymiotnikéw, jak réwniez do utrwalania wymienionych zjawisk gramatycznych. Duzym
utatwieniem stuza tutaj strony internetowe, pomagajace wyszuka¢ odpowiednie przystowia, powiedzenia
(np. puzzles. amparlius.ru, www.paslovitsi.ru czy www.aphorism.ru/dal). Doskonatg technika ksztaltujaca
zardwno umieje¢tnos¢ komunikowania sig, jak tez pozwalajacg zwrdoci¢ uwage na poprawnos¢ gramatyczng
wypowiedzi sg gry dydaktyczne np. gra sytuacyjna, gdzie studenci najcze$ciej muszg wykorzystaé i
¢wiczy¢ w danej sytuacji konkretng strukture gramatyczna, badz tez gra biograficzna, ktdora mozna oprze¢
na technice transformacji (np. udziela-nie wywiadu przez znang osobe, przy czym zostaje wprowadzona tu
postac rzecznika  przeksztatcajacego odpowiedzi osoby  udzielajacej wywiadu  np.
z 1 0s. na 3 os., czy tez z czasu terazniejszego na przyszty/przeszty, ze zdan twierdzacych na przeczace
itd.). Wszelkie tego typu zabiegi tzn. wykorzystanie ¢wiczen, technik innych niz te proponowane przez
podrecznik  wplywa motywujaco na uczacych si¢, angazujac ich w proces nauki, a to
z kolei przektada si¢ na jako$¢ ich pracy i wiedzy.



Podsumowanie

Intencjg autorki byto zaprezentowanie miejsca i roli gramatyki w nauczaniu jezykoéw obcych. Podjeta
ona takze prob¢ ukazania nastawienia os6b uczgcych si¢ — najczeSciej negatywnego — do zagadnien
gramatycznych, ktore to nastawienie z pewnoscig przetozy si¢ na efekty nauki i poprawno$¢ gramatyczng
jezyka naszych ucznidw. Ukazanie sposobow uatrakcyjnienia zaje¢ po§wieconych prezentacji i utrwalaniu
zagadnien zwigzanych z gramatyczng strong jezyka mialo na celu przetamanie istniejgcego wsrod nie-
ktérych nauczycieli stereotypu, ze lekcja gramatyki musi byé prowadzona rutynowo, wedlug utartego
wzorca, ale tez przekonania ucznidéw, Ze zajecia poswigcone pracy nad tym materiatem musza by¢ nudne,
nieinteresujace, trudne. Uwzglednienie w nauczaniu gramatyki jezyka obcego zaprezentowanych
czynnikow uatrakcyjniajacych lekcje jezyka obcego i1 stosowanie wymienionych zabiegdw dydaktycznych
w praktyce, nie tylko urozmaici zajecia, lecz przede wszystkim wptynie na zwigkszenie motywacji do
nauki, ksztaltowanie pozytywnej postawy w stosunku do j¢zyka, rozwinigcie dziatan autonomicznych, co w
koncowym rozrachunku zaowocuje wzrostem efektywnosci nauczania.

Streszczenie

Artykut po§wiecony jest problemom zwigzanym z atrakcyjnoscia zajeé jezyka obcego, ze szczegdlnym
uwzglednieniem nauczania gramatyki, a takze ukazania jej miejsca i roli w ogdlnej znajomosci jezyka
obcego. Autorka podjeta probe przetamania istniejgcego w §wiadomosci nauczycieli, ale glownie uczniow
stereotypu o monotonii, schematyczno$ci, nudzie charakterystycznej dla zajg¢ poswieconych gramatyce i
ukazania mozliwosci zlikwidowania ich negatywnego nastawienia do tego typu lekcji. Artykut ukazuje
czynniki majace istotny wplyw na atrakcyjno$¢ zaje¢ poswieconych zagadnieniom gramatycznym,
popartych przyktadami z wiasnej praktyki dydaktycznej, ktore zwigckszaja motywacje i aktywizujg uczniow
do systematycznego, wykonywanego z zaangazowaniem wysitku jezykowego.

'LESSON ATTRACTIVENESS AS A KEY TO RAISING STUDENTS' MOTIVATION TO LEARN
FOREIGN LANGUAGE GRAMMAR (BASED ON THE EXAMPLE OF THE RUSSIAN
LANGUAGE)'

Key words: attractiveness, motivation, ludic techniques, teaching gram-mar, communicative
competence, linguistic competence.
Summary

This article focuses on selected problems centred around the issue of attractiveness of foreign language
classes. The author places special emphasis on teaching grammar and discusses its place and role in the
learner’s general foreign language knowledge. An attempt has been made to break a sterecotype which
seems to be not only often ingrained in many teachers’ beliefs, but also particularly common in learners’
opinions, and which concerns their well-established conviction that grammar activities imply monotony,
schematic character and conventionality, as well as boredom. Thus, the author suggests ways and
possibilities of helping teachers and learners alike to alter their negative attitudes towards gram-mar-based
lessons. She also discusses many factors that may significantly influence the attractiveness of grammar-
oriented classes, and supports her claims presenting exemplar activities aimed at increasing learners’
motivation as well as stimulating their personal engagement and systematic language learning efforts.
These activities have been tested within the author’s own teaching practice.
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